ORIENTA(,‘()ES CURRICULARES NACIONAIS
Ciéncias Humanas e suas Tecnhologias

Apresentacao

Os atuais marcos legais para a oferta do ensino médio, consubstanciados na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (N° 9394/96), representam um divisor na construcéo
da identidade da terceira etapa da educacgéo basica. Brasileira. Dois aspectos merecem
destaques.

O primeiro diz respeito as finalidades atribuidas ao ensino médio: aprimoramento do
educando como ser humano, sua formacéo ética, desenvolvimento de sua autonomia intelectual e
de seu pensamento critico, sua preparagdo para o mundo do trabalho e o desenvolvimento de
competéncias para continuar seu aprendizado. (Art. 35).

O segundo propde a organizacao curricular com os seguintes componentes:

- base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento
escolar, por uma parte diversificada que atenda a especificidades regionais e locais da sociedade,
da cultura, da economia e do proprio aluno (Art. 26);

- planejamento e desenvolvimento orgéanico do curriculo, superando a organizagéo por disciplinas
estanques;

- integracao e articulacdo dos conhecimentos em processo permanente de interdisciplinaridade e
contextualizacéo;

- proposta pedagogica elaborada e executada pelo estabelecimento de ensino, respeitadas as
normas comuns e as de seu sistema de ensino;

- participacdo dos docentes na elaboracdo da proposta pedagdgica do estabelecimento de ensino.

O grande avanco determinado por tais diretrizes consiste na possibilidade objetiva de
pensar a escola a partir de sua prépria realidade, privilegiando o trabalho coletivo.

Ao se tratar da organizagéo curricular tem-se a consciéncia de que a esséncia da
organizacgao escolar é pois, contemplada. Por outro lado, um conjunto de questdes emerge, uma
vez que o curriculo traz na sua construgéo o tratamento das dimensdes historico-social e
epistemoldgica. A primeira afirma o valor historico e social do conhecimento; a segunda imp6&e a
necessidade de reconstruir os procedimentos envolvidos na producéo dos conhecimentos.

Além disso, a politica curricular deve ser entendida como expressado de uma politica
cultural, na medida em que seleciona contetdos e praticas de uma dada cultura para serem
trabalhados no interior da instituicdo escolar.

Trata-se de uma acao de folego: envolve crencas, valores e, as vezes, o0 rompimento com
praticas arraigadas.

A Secretaria de Educacgéo Basica, por intermédio do departamento de Politica do ensino
Médio, encaminha para os professores o documento Orientacbes Curriculares para o Ensino
Médio com a intencao de apresentar um conjunto de reflexdes que alimente a sua pratica
docente.

A proposta foi desenvolvida a partir da necessidade expressa em encontros e debates com
0s gestores das Secretarias Estaduais de Educacao e aqueles que, nas universidades, vém
pesquisando e discutindo questdes relativas ao ensino das diferentes disciplinas. A demanda era
pela retomada da discussédo dos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio, hdo s6 no
sentido de aprofundar a compreensao sobre pontos que mereciam esclarecimentos, como
também, de apontar e desenvolver indicativos que pudessem oferecer alternativas didatico-
pedagogicas para a organizagdo do trabalho pedagdgico, a fim de atender as necessidades e
expectativas das escolas e dos professores na estruturacéo do curriculo para o ensino meédio.



A elaboracao das reflexdes que o Ministério da Educacéo traz aos professores iniciou em
2004. Desde entéo, definiu-se um encaminhamento de trabalho que garantisse a articulacéo de
representagfes da universidade, das Secretarias Estaduais de Educacao e dos professores para
alcancar uma producdo final que respondesse a necessidades reais da relacao de ensino e
aprendizagem.

Para dar partida a essa tarefa, constitui-se um grupo de trabalho multidisciplinar com
professores que atuam em linhas de pesquisa voltadas para o ensino, objetivando tracar um
documento preliminar que suscitasse o debate sobre conteddos do ensino médio e procedimentos
didatico-pedagdgicos, contemplando as especificidades de cada disciplina do curriculo.

Na elaboracédo de material especifico para cada disciplina do curriculo do ensino médio, o
grupo procurou estabelecer o dialogo necessario para garantir a articulacdo entre as mesmas
areas de conhecimento.

A publicacdo do documento preliminar ensejou a realizagdo de cinco Seminérios Regionais
e de um Seminario Nacional sobre curriculo de ensino Médio. A pauta que orientou as reunides
tratou da especificidade e do curriculo do ensino médio, tendo como referéncia esse documento.

A andlise dessa producdo contou com representantes das Equipes Técnicas das
Secretarias de Educacdo, com professores de cada estado participante e, em alguns casos, com
a representacao de alunos.

Apos os seminarios, deu-se inicio ao processo bastante intenso de consolidagéo das
analises e consideracdes levantadas nos debates e a apresentacéo do trabalho a demais
professores-pesquisadores para leitura critica do resultado alcancado.

Assim, esse documento que chega a escola é fruto de discussdes e contribuigcdes dos
diferentes segmentos envolvidos com o trabalho educacional. O proéprio processo, envolvendo
diferentes representacgdes e focos de analise, indica a natureza do texto cujo resultado esta aqui
apresentado. Isto é, um material que apresenta e discute questdes relacionadas ao curriculo
escolar e a cada disciplina em particular.

O curriculo é a expressédo dinamica do conceito que a escola e o sistema de ensino tém
sobre o0 desenvolvimento dos seus alunos e que se propde a realizar com e para eles. Portanto,
gualquer orientacéo que se apresente nao pode chegar a equipe docente como prescricdo quanto
ao trabalho a ser feito.

O Projeto Pedagogico e o Curriculo da Escola devem ser objetos de ampla discusséo
para que suas propostas se aproximem sempre mais do curriculo real que se efetiva no interior da
escola e de cada sala de aula.

E oportuno lembrar que os debates dos diferentes grupos manifestaram grandes
preocupacdes com as bases materiais do trabalho docente. Certamente a situac¢do funcional da
eqguipe escolar, envolvendo jornada de trabalho, programas de desenvolvimento profissional e
condi¢cbes de organizacao do trabalho pedagdgico, tem um peso significativo para o éxito do
processo de ensino-aprendizagem.

Cabe a equipe docente analisar e selecionar os pontos que merecem aprofundamento. O
documento apresentado tem por intencdo primeira trazer referéncias e reflexdes de ordem
estrutural que possam, com base no estudo realizado, agregar elementos de apoio a sua proposta
de trabalho.

A Secretaria de Educacéo Basica, por meio do Departamento de Politicas de Ensino Médio
busca incentivar, com esta publicagdo, a comunidade escolar para que conceba a prética

cotidiana como objeto de reflexdo permanente. Somente assim, se encontrara um caminho
proficuo para a educacao.

Ministério da Educacéao Secretaria de Educacdo Basica

Diretoria do Departamento de Politicas de ensino Médio
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Introducao

Ja constitui tradicdo apresentar a entrada de Durkheim na Universidade de
Bordeaux, em 1887, como marco da introducdo da Sociologia nos curriculos oficiais. No
Brasil, a proposta de inclusédo da Sociologia data de 18822, quando Rui Barbosa, em um
de seus eruditos pareceres, propde a substituicdo da disciplina Direito Natural pela
Sociologia, a sugerir que o Direito tinha mais a ver com a sociedade ou com as relacdes
sociais do que com um pretenso “estado de natureza” — pedra de toque da elaboracéo
politica dos contratualistas e jusnaturalistas dos séculos XVII e XVIII; isso constituia,
desde ja, uma perspectiva interessante, apesar de o parecer do conselheiro ndo ter sido
sequer votado... Com Benjamim Constant, alguns anos depois, 1890, no ensejo da
Reforma da Educacdo Secundaria do primeiro governo republicano, reaparece a
Sociologia, agora como disciplina obrigatoria nesse nivel de ensino. A morte precoce do
ministro da Instrugdo Publica acaba enterrando a Reforma e a possibilidade de a
Sociologia integrar desde entdo o curriculo.

O certo é que lentamente a Sociologia vai ocupando espaco nos curriculos da
escola secundaria e do ensino superior, sendo praticado o seu ensino de modo geral por
advogados, meédicos e militares, assumindo os mais variados matizes, a esquerda ou a
direita, servindo desde sempre para justificar o papel transformador ou conservador da
educacado, conforme o contexto, os homens, os interesses. Nas primeiras décadas do

século XX, a Sociologia integrara os curriculos, especialmente das escolas normais,

! Respectivamente, professor de Metodologia e Pratica de Ensino em Ciéncias Sociais da FE-USP;
Professora de Metodologia e Pratica de Ensino em Sociologia da UFU-MG e professor de Sociologia
aposentado da UEL- PR.

2 No documento original consta a data de 1870, mas é um equivoco gue passou por todos que escreveram
e também pelos revisores. A data correta é 1882.



embora aparecesse também nos cursos preparatorios (Ultimas seéries do ensino
secundario — que depois seria denominado de colegial e atualmente ensino médio) ou
superiores. Nos cursos normais, a preocupagdo com uma formacdo “mais cientifica”
(Meucci, 2000) do professor levou a substituicdo de disciplinas de Trabalhos Manuais e
Atividades Artisticas pela Sociologia e pela Psicologia: uma preocupada com o contexto
social em que se da a educacéao, e a outra ja vislumbrando a centralidade que o aluno —
crianga, adolescente — passara a ocupar na educacao.

Entre 1925 e 1942, com a vigéncia da Reforma Rocha Vaz e depois com a de
Francisco Campos (1931), a Sociologia passa a integrar os curriculos da escola
secundaria brasileira, normal ou preparatodria, chegando a figurar como exigéncia até em
alguns vestibulares de universidades importantes. A primeira parte desse periodo pode
ser entendida como de constituicdo e crescimento da demanda em torno das Ciéncias
Sociais, ndo soO da Sociologia. Assim, em 1933 e 1934, aparecem 0S cursos superiores de
Ciéncias Sociais, na Escola Livre de Sociologia e Politica, na Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras da Universidade de S&o Paulo e na Universidade do Distrito Federal.

A partir de 1942, a presenca da Sociologia no ensino secundario — agora
denominado especificamente colegial — comeca a se tornar intermitente. Permanece no
curso normal, as vezes como Sociologia Geral e quase sempre como Sociologia
Educacional, mas no curso “classico” ou no “cientifico” praticamente desaparece, visto
que ai predominam disciplinas mais voltadas para a natureza dos cursos: Letras ou
Ciéncias Naturais. Com a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo — LDB (Lei n°
4.024/61), a Sociologia permanece como disciplina optativa ou facultativa nos curriculos.
A LDB seguinte, Lei n® 5.692/7, mantém esse carater optativo, raramente aparecendo a
Sociologia sendo quando vinculada ao curso que, obrigatoriamente, deveria ser
profissionalizante. Assim, quando aparece, a Sociologia esta também marcada por uma
expectativa técnica. Nos cursos de magistério — nova nomenclatura com que aparece 0
curso normal —, a Sociologia da Educagcdo cumpre aquele objetivo original — dar um
sentido cientifico as discussdes sobre a formacao social e os fundamentos sociol6gicos
da educacéo.

A crise do “milagre econdmico brasileiro”, na passagem da década de 1970 para a
de 1980, acaba revelando os limites para sustentar a escola média profissionalizante
obrigatéria: ndo h4 demanda para tantos técnicos assim, nem h& condi¢cdes materiais
objetivas para a formacdo desses técnicos, pois faltam equipamentos, professores e

recursos. Assim, em 1982, como parte da “abertura lenta, gradual e segura”, ainda que



tardiamente, o governo flexibiliza a legislacdo educacional com a Lei n°® 7.044/82 e revoga
a obrigatoriedade do ensino profissionalizante, abrindo a possibilidade de os curriculos
serem diversificados. Aproveitando essa oportunidade, a Secretaria de Educagao do
Estado de S&o Paulo, por exemplo, passa a recomendar que as escolas incluam em seus
curriculos Sociologia, Filosofia e Psicologia. Comeca, entdo, uma longa retomada da
presenca da disciplina nas escolas secundarias propedéuticas, ao lado da Sociologia da
Educacédo nos cursos de Magistério. Sao realizados concursos para professores em S&o
Paulo e em outros estados, elaboradas propostas programéticas; publicados novos livros
didaticos e até sao feitas algumas pesquisas. Em pouco mais de uma década, varios
estados vdo tornando a Sociologia obrigatéria, de modo que seja consolidada sua

presenca nos curriculos.

Com a nova LDB — Lei n® 9.394/96 —, parece que finalmente a Sociologia se torna
obrigatéria como disciplina integrante do curriculo do ensino médio. Em seu Artigo 36, 8
1°, Inciso Ill, hd a determinacdo de que “ao fim do ensino médio, o educando deve
apresentar dominio de conhecimentos de Filosofia e Sociologia necessarios ao exercicio
da cidadania”. No entanto, uma interpretacdo equivocada, expressa a partir das Diretrizes
Curriculares Nacionais do Ensino Médio (DCNEM), do Parecer CNE/CEB 15/98 e da
Resolugdo CNE/CEB 03/98, contribui para uma inversao de expectativas: ao contrario de
confirmar seu status de disciplina obrigatdria, seus conteudos devem ser abordados de
maneira interdisciplinar pela area das Ciéncias Humanas e mesmo por outras disciplinas
do curriculo. Em alguns estados essa interpretacao € rechacada, e a obrigatoriedade da
Sociologia nos curriculos de ensino médio é implementada. No entanto, a
institucionalizagdo dessa conquista em ambito nacional vem sofrendo reveses como o
veto do presidente da Republica a emenda a LDB aprovada pelo Congresso Nacional; o
veto do governador de Sdo Paulo ao projeto aprovado na Assembléia Legislativa; e
pareceres do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) contra a obrigatoriedade da
disciplina. ®

A partir desse quadro, tém-se alguns dados importantes para reflexao.
Primeiramente, a disciplina Sociologia tem uma historicidade bastante diversa de outras

disciplinas do curriculo, tanto em relacdo aquelas do campo das linguagens como em

* Nota ndo existente do documento original: Posteriormente, a Camara de Educacéo Bésica do
Conselho Nacional de Educacéo - (CNE) - aprovou o Parecer n° 38/06 ) em 16 de agosto de 2006
transformado na Resolucéo 04/06 de 21/08/06 do CNE e que foi publicada no Diario Oficial da Unido —
DOU - em 22 de agosto de 2006 tornando obrigatéria as disciplinas de Filosofia e Sociologia nas escolas
médias regulares em todo o territério nacional a partir de agosto de 2007.



relacdo as das Ciéncias Humanas, mas sobretudo das Ciéncias Naturais. E uma
disciplina bastante recente — menos de um século, reduzida sua presenca efetiva a
metade desse tempo; ndo se tem ainda formada uma comunidade de professores de
Sociologia no ensino médio, quer em ambito estadual, regional ou nacional, de modo que
o didlogo entre eles tenha produzido consensos a respeito de conteudos, metodologias,
recursos, etc., 0 que esta bastante avancado nas outras disciplinas. Essas questdes ja
poderiam estar superadas se houvesse continuidade nos debates, 0 que teria acontecido
se a disciplina nas escolas néo fosse intermitente.

As pesquisas sobre o ensino de Sociologia ainda sdo bastante incipientes,
contando-se cerca de dez titulos, entre artigos, dissertacfes e teses, o numero de
investigacbes efetuadas nos Ultimos vinte anos. Boa parte trata do processo de
institucionalizacdo da disciplina no ensino médio, o que demonstra que por um lado séo
pesquisas que buscam um enfoque sociologico sobre esses processos, e algumas
poucas tentam discutir mais os conteudos, as metodologias e os recursos do ensino,
aproximando-se um tanto mais de questdes educativas e curriculares ou relacionadas a
histéria da disciplina. Cremos que isso também é fruto daquela intermiténcia da presenca
da disciplina no ensino médio, o que provocou um desinteresse de pesquisadores sobre o
tema, quer no viés sociolégico quer no viés pedagogico. Assim, ndo houve de modo
sistematico nem debates nem registros dos processos de institucionalizacdo da disciplina,
sendo isso feito s6é muito recentemente. Essas pesquisas alimentariam o proprio
processo, dando-lhe uma dinamica diversa, o que também tem acontecido com as demais
disciplinas.

Outra questdo importante sobre essa intermiténcia da Sociologia no curriculo do
ensino médio decorre de expectativas e avaliagdes que se fazem de seus contelddos em
relacdo a formacdo dos jovens. Muito se tem falado do poder de formacdo dessa
disciplina, em especial na formacgéo politica, conforme consagra o dispositivo legal (LDB
n° 9.394/96, Art. 36, 8 1° Ill) quando relaciona “Conhecimentos de Sociologia’ e
“exercicio da cidadania”. Entende-se que essa relacdo nao € imediata, nem é exclusiva da
Sociologia a prerrogativa de preparar o cidaddo. No entanto, sempre estdo presentes nos
contetudos de ensino da Sociologia temas ligados a cidadania, a politica em sentido amplo
(quando, muitas vezes no lugar da Sociologia stricto sensu, 0s professores trazem
conteudos, temas e autores da Ciéncia Politica) e mesmo contrastes com a organizacao
politica de sociedades tribais ou simples (quando, entdo, € a Antropologia que vem

ocupar o lugar da Sociologia), ou ainda preocupacdes com a participacdo comunitaria,



com questdes sobre partidos politicos e eleicdes, etc. Talvez o que se tenha em
Sociologia é que essa expectativa — preparar para a cidadania — ganhe contornos mais

objetivos a partir dos conteldos classicos ou contemporaneos — temas e autores.

Sociologia e contextos democraticos ou autoritarios

Ha uma interpretagcéo corrente que, no entanto, deve ser bem avaliada criticamente;
ela afirma que a presenca ou a auséncia da Sociologia no curriculo esta vinculada a
contextos democraticos ou autoritarios, respectivamente. No entanto, se se observar bem,
pelo menos em dois periodos isso ndo se confirma, ou se teria de rever o carater do
ensino de Sociologia para entender sua presenga ou auséncia. Entre 1931 e 1942,
especialmente apés 1937, a Sociologia esta presente e € obrigatéria no curriculo em um
periodo que abrange um governo que comeca com esperanc¢as democratizantes e logo se
tinge de autoritarismo, assumindo sua vocacdo ditatorial mais adiante. Em outro
momento, em plena democracia, o sentido do veto do Presidente da Republica (2001) a
inclusdo da Sociologia como disciplina obrigatéria traz uma certa dificuldade para essa
hipétese. O que se entende € que nem sempre a Sociologia teve um carater critico e
transformador, funcionando muitas vezes como um discurso conservador, integrador e até
civico — como aparece nos primeiros manuais da disciplina. Nao se pode esquecer que a
Sociologia chegou ao Brasil de maos dadas com o positivismo. No caso recente, deve-se
entender que a auséncia da disciplina se prende mais a tensdes ou escaramucas

pedagogico-administrativas que propriamente a algum conteudo ideoldgico mais explicito.

A presenga da Sociologia no curriculo do ensino médio tem provocado muita
discussdo. Além dessa justificativa que se tornou slogan ou cliché - “formar o cidadao
critico” —, entende-se que haja outras mais objetivas decorrentes da concretude com que
a Sociologia pode contribuir para a formacao do jovem brasileiro: quer aproximando esse
jovem de uma linguagem especial que a Sociologia oferece, quer sistematizando 0s
debates em torno de temas de importancia dados pela tradicAdo ou pela
contemporaneidade. A Sociologia, como espac¢o de realizacdo das Ciéncias Sociais na
escola média, pode oferecer ao aluno, além de informagfes préprias do campo dessas
ciéncias, resultados das pesquisas as mais diversas, que acabam modificando as
concepc¢Oes de mundo, a economia, a sociedade e o outro, isto é, o diferente — de outra

cultura, “tribo”, pais, etc. Traz também modos de pensar (Max Weber, 1983) ou a



reconstrucéo e desconstrucdo de modos de pensar. E possivel, observando as teorias
sociologicas, compreender os elementos da argumentacdo — l6gicos e empiricos — que

justificam um modo de ser de uma sociedade, classe, grupo social e mesmo comunidade.

Desnaturalizacao

Isso em termos sincronicos ou diacronicos, de hoje ou de ontem. Um papel central
que o pensamento sociolégico realiza € a desnaturalizagdo das concepgbes ou
explicacbes dos fendmenos sociais. Ha uma tendéncia sempre recorrente a se explicarem
as relacbes sociais, as instituicdes, os modos de vida, as acfes humanas, coletivas ou
individuais, a estrutura social, a organizacdo politica, etc. com argumentos
naturalizadores.* Primeiro, perde-se de vista a historicidade desses fendmenos, isto é,
gue nem sempre foram assim; segundo, que certas mudancas ou continuidades histéricas
decorrem de decisdes, e essas, de interesses, ou seja, de razdes objetivas e humanas,
nao sendo fruto de tendéncias naturais.

Apenas para trazer um exemplo, ao mesmo tempo inicial e do presente, tome-se 0
caso da naturalizacdo da economia, em especial a idéia de que existiria de fato um
“mercado” para além dos homens, ao qual todos devessem obedecer sob pena de serem
malsucedidos. Essa concepcéo liberal das coisas foi longamente gestada desde Bacon
(“A natureza sé é vencida quando é obedecida”) até Adam Smith e David Ricardo (“Existe
no mercado uma mao invisivel que controla os precos, a quantidade e a qualidade dos
bens.” “A oferta e a procura constituem leis do mercado.”). As “leis do mercado” ndo séo
naturais, mas instituidas, e se ndo sdo obedecidas, o que se causa € uma ruptura no
sistema social e ndo na natureza.

Essa questédo foi tratada por Marx como uma “critica da economia politica”, alias
subtitulo de O Capital. No entanto, fica claro também que, do mesmo modo que uma
economia politica capitalista foi instituida, e depende de uma aceitacdo generalizada para
seu funcionamento, isto €, de uma ideologia que a sustente e legitime, a ruptura
dependeria de uma instituicdo de outro sistema social e econbémico, bem como de um
qguadro ideoldgico que o sustentasse e legitimasse, mas sobretudo dependeria de
transformacdes politicas objetivas. O mesmo Marx observa que as transformacdes na
esfera econbmica foram solidarias com mudancas sociais, politicas e juridicas e,

certamente, culturais, entre o feudalismo e o capitalismo.

4 Efeito de naturalizacdo: fazer parecerem naturais certas construcdes sociais; por exemplo: a dominagéo
masculina fundamentada em uma possivel superioridade bioldgica.



Estranhamento

Outro papel que a Sociologia realiza, mas ndo exclusivamente ela, e que esta ligado
aos objetivos da Filosofia e das Ciéncias, humanas ou naturais, € o estranhamento. No
caso da Sociologia, esta em causa observar que os fenbmenos sociais que rodeiam a
todos e dos quais se participa ndo sdo de imediato conhecidos, pois aparecem como
ordinérios, triviais, corriqueiros, normais, sem necessidade de explicacdo, aos quais se
esta acostumado, e que na verdade nem s&o vistos.

Assim como a chuva € um fendmeno que tem uma explicacdo cientifica, ou uma
doenca também tem explicagbes, mesmo que ndo se tenha chegado a terapias
totalmente exitosas para sua cura; ou do mesmo modo que as guerras, as mudancas de
governo podem ser estudadas pela Historia ou os cataclismos naturais, pela Geografia; os
fendmenos sociais merecem ser compreendidos ou explicados pela Sociologia. Mas s6 é
possivel tomar certos fendmenos como objeto da Sociologia na medida em que sejam
submetidos a um processo de estranhamento, que sejam colocados em questao,
problematizados.

Muitas vezes as explicacbes mais imediatas de alguns fenbmenos acabam
produzindo um rebaixamento nas explicacbes cientificas, em especial quando essas se
popularizam ou sdo submetidas a processos de divulgacao midiaticos, os quais nem
sempre conservam o rigor original exigido no campo cientifico. Do mesmo modo que
explicacbes econbmicas se popularizaram, sendo repetidas nas esquinas, nas mesas de
bares, etc. e assim satisfazendo as preocupacdes imediatas dos individuos, alguns outros
fendbmenos recebem explicagbes que ndo demandam elaboracées mais profundas e
permanecem no Senso comum para as pessoas.

O exemplo tomado por Durkheim — o suicidio — pode servir para se compreender
esse processo de estranhamento realizado pela ciéncia em relacéo a fatos que, a primeira
vista, ndo tém nem precisam de nenhuma explicagdo mais profunda. A partir de estudos
estatisticos — tabelas de séries histéricas da ocorréncia do fendmeno em varios paises e
periodos determinados —, Durkheim conclui que, quando se observa o suicidio na sua
regularidade e periodicidade, percebesse que suas causas estdo fora do individuo,
constituindo um fato social tal como o autor o define: exterior, anterior, coercitivo aos
individuos. Estranhar o fendmeno “suicidio” significa, entdo, toma-lo ndo como um fato

corriqueiro, perdido nas paginas policiais dos jornais ou boletins de ocorréncia de
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delegacias, e sim como um objeto de estudo da Sociologia; e procurar as causas externas
ao individuo, mas que tém decisiva influéncia sobre esse, constitui um fenémeno social,
com regularidade, periodicidade e, nos limites de uma teoria sociolégica, uma funcdo
especifica em relacdo ao todo social.

Sociologia: ciéncia e disciplina

Entende-se que esse duplo papel da Sociologia como ciéncia — desnaturalizacéo e
estranhamento dos fendmenos sociais — pode ser traduzido na escola basica por recortes,
a que se da o nome de disciplina escolar. Sabemos, mas sempre € bom lembrar, que os
limites da ciéncia Sociologia ndo coincidem com os da disciplina Sociologia, por isso
falamos em traducéo e recortes. Deve haver uma adequagdo em termos de linguagem,
objetos, temas e reconstrucdo da historia das Ciéncias Sociais para a fase de
aprendizagem dos jovens — como de resto se sabe que qualquer discurso deve levar em
consideracao o publico-alvo.

Um dos grandes problemas que se encontram no ensino de Sociologia tem sido a
simples transposicao de contetdos e praticas de ensino do nivel superior — tal como se da
nos cursos de Ciéncias Sociais — para o0 nivel médio. Esquecem-se as mediacbes
necessarias ou por ignorancia ou por preconceito: por ignorancia porque muitos
professores de cursos superiores desconhecem metodologias de ensino, estratégias,
recursos, etc. que permitiriam um trabalho mais interessante, mais proveitoso, mais
criativo e produtivo; ignora-se mesmo que a aula expositiva seja um caso, talvez o mais
recorrente, mas ndo o Unico, com que se podem trabalhar os conteddos de ensino; o
preconceito deve-se a resisténcia a preocupacdes didaticas ou metodoldgicas no que se
refere ao ensino, acreditando-se que basta ter o conhecimento — as informacg6es? — para
que se possa ensinar algo a alguém. E necessario, mas néo suficiente. Os professores do
nivel superior prevalecem-se de uma situacao peculiar desses cursos: os alunos que ali
estdo o fazem por escolha e ndo por obrigacdo, enquanto os alunos da escola béasica ali
estdo por obrigacdo e nao por escolha — nado estdo ali para serem socidlogos,

historiadores, matematicos, fisicos ou literatos.
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Mediacao pedagdgica

Independentemente disso, em qualquer nivel de ensino, a mediacdo pedagdgica, se
assim se pode chamar, parece tdo mais necessaria quanto mais varia o publico no tempo
€ no espaco, quanto mais diverso é o publico em relacdo ao professor. Se se considerar a
tendéncia a massificacdo da escola brasileira — entendendo esse fendbmeno no seu
sentido positivo: acesso as vagas — nao pode ser ignorada a preocupacdo com a
mediacao entre o conhecimento e os alunos, mediacdo que tem um momento importante
no ensino.

Acresce que a escola basica e, em especial, o ensino médio foram constituindo uma
cultura prépria — o que muita vez se chama cultura escolar —, em que saberes produzidos
pelas pesquisas académicas sdo transformados em saberes escolares, com
caracteristicas proprias, definidas por um contexto de ensino em que se redefinem os
tempos, 0s conteudos, os métodos, as avaliagdes e as condigbes do aprendizado dos
alunos.

Nesse contexto, em que pese 0 que dizem algumas teorias pedagdgicas
“progressistas”, a presenca do professor é fundamental, e o ensino é um ponto de partida
basico. Mas isso nao significa dizer que o ensino se reduza a transmissao de um saber
como se fosse uma palestra, uma conferéncia ou uma simples leitura na frente dos
alunos. Se se atentar bem, aqui ndo é s6 a mensagem que importa, mas sobretudo a
mediacdo (ou 0 meio) com que Se apresenta essa mensagem. E estranho que entre
cientistas sociais a linguagem com gque ensinam as Ciéncias Sociais ndo seja posta em
relevo, e sobre ela também se apresentem questionamentos. O que se quer dizer € que
uma dimensao importante do ensino — em qualquer nivel — € a percep¢ao sobre o modo
de exposicdo ou a linguagem com que se apresenta esse ensino. A linguagem da
Sociologia ndo nos deve passar despercebida, sob pena ndo sé de um empobrecimento
do que é ensinado e aprendido, mas sobretudo de se passar a idéia de que existiria uma
“linguagem dos fatos” (Popper, 1974), de que nao existiria mediacdo entre o sujeito e o
mundo, ou mesmo que a linguagem da Sociologia fosse “transparente” e ndo constituisse
um problema sociolégico. (Isso explica as nossas opg¢des, apresentadas mais a frente, em

termos de contetdos e metodologias.)
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As razdes para a presenca da Sociologia no Ensino Médio

As razdes pelas quais a Sociologia deve estar presente no curriculo do ensino médio
sao diversas. A mais imediata, e de que ja se falou, mas ndo parece suficiente, & sobre o
papel que a disciplina desempenharia na formacao do aluno e em sua preparacéo para o
exercicio da cidadania. Isso se tem mantido no registro do slogan ou cliché; quer-se
ultrapassar esse nivel discursivo e avancar para a concretizacao dessa expectativa.

Para dar um conteudo concreto a essa expectativa, pensa-se, entdo, numa disciplina
escolar no ensino médio que fosse a tradu¢cdo de um campo cientifico especifico — as
Ciéncias Sociais. Nao se pode entender que entre os 15 e os 18 anos, apos oito, nove, 10
anos de escolaridade, o jovem ainda fique sujeito a aprender “no¢des” ou a exercitar a
mente em debates circulares, aleatérios e arbitrarios.

Parece que nessa fase de sua vida a curiosidade vai ganhando certa necessidade
de disciplinamento, o que demanda procedimentos mais rigorosos, que mobilizem razdes
histéricas e argumentos racionalizantes acerca de fenémenos naturais ou culturais.
Mesmo quando esta em causa promover a tolerancia ou combater os preconceitos, a par
de um processo de persuasdo que produza a adesao a valores, resta a necessidade de
construir e demonstrar a “maior” racionalidade de tais valores diante dos costumes, das
tradicoes e do senso comum. Trata-se, recorrendo a Anténio Candido, de “humanizar o
homem” (Candido, 1995). O acesso as ciéncias e as artes deve ser entendido nesse
projeto: a escolha pelo homem de ser mais humano. Ora, ha muito que as Ciéncias
Sociais tém feito essa opg¢éo. Repugna ao cientista social submeter-se a um processo de
“naturalizacédo”. Nem em Durkheim encontramos essa aceitagcdo, em que pesem 0S
compromissos e 0s contextos positivista e funcionalista de que participava o pensador.

Por outro lado, na medida em que a escola é um espaco de mediacdo entre o
privado — representado sobretudo pela familia — e o publico — representado pela
sociedade (Hannah Arendt, 1968) —, essa deve também favorecer, por meio do curriculo,
procedimentos e conhecimentos que facam essa transicdo. De um lado, 0 acesso a
informacdes profissionais € uma das condi¢cBes de existéncia do ensino médio; de outro, 0
acesso a informacgdes sobre a politica, a economia, o direito € fundamental para que o
jovem se capacite para a continuidade nos estudos e para o exercicio da cidadania,
entendida estritamente como direito/dever de votar, ou amplamente como direito/dever de

participar da prépria organizacdo de sua comunidade e seu pais.
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Numa sociedade como a nossa, em que se acumularam formas tdo variadas e
intensas de desigualdades sociais — efetivadas por processos chamados por alguns de
“exclusdo social” e por outros de “inclusdo perversa” —, em que a lentiddo ou as marches
e démarches sdo uma constante nas mudancas, 0 acesso ao conhecimento cientifico
sobre esses processos constitui um imperativo politico de primeira ordem.

Chegamos, entdo, a Sociologia no nivel médio. Aqui caberia transcrever as palavras
de Florestan Fernandes, em artigo publicado nos anos 1950 que tratava justamente do
ensino de Sociologia na escola secundaria brasileira (Atas do 1° Congresso Brasileiro de
Sociologia, Sdo Paulo, 1954). Parece que, atualizando as palavras, reorientando as

intencdes, valem os mesmos objetivos e justificativas ainda hoje. Fernandes diz:

[...] a transmissdo de conhecimentos sociologicos se liga & necessidade de
ampliar a esfera dos ajustamentos e controles sociais conscientes, na presente fase
de transicdo das sociedades ocidentais para novas técnicas de organiza¢cdo do
comportamento humano.

Citando Mannheim, ele acrescenta;:

[...] as implicacbes desse ponto de vista foram condensadas por Mannheim
sob a epigrafe “do costume as ciéncia sociais” e formuladas de uma maneira
vigorosa, com as seguintes palavras: “enquanto o costume e a tradicdo operam, a
ciéncia da sociedade é desnecessaria. A ciéncia da sociedade emerge quando e
onde o funcionamento automatico da sociedade deixa de proporcionar ajustamento.
A analise consciente e a coordenag¢do consciente dos processos sociais entao se
tornam necessarias”.

Como se V€, as razbes para que a Sociologia esteja presente no ensino médio no
Brasil ndo s6 se mantém como se tém reforcado. As estruturas sociais estdo ainda mais
complexas, as relacdes de trabalho atritam-se com as novas tecnologias de producgéo, o
mundo esta cada vez mais “desencantado”, isto €, cada vez mais racionalizado,
administrado, dominado pelo conhecimento cientifico e tecnoldgico. No campo politico, os
avangcos da democratizagdo tém sido simultdneos aos avangos das tecnologias da
comunicacdo e informacéo, tendendo a corromper-se esse regime politico em novas
formas de populismo e manipulacdo. No campo social, o predominio do discurso
econdbmico tem promovido uma “renaturalizacdo” das relacdes, reforcando aqui o carater
ambiguo (e perverso) da racionalidade contemporanea.

O ensino médio pode ser entendido como momento fi nal do processo de formacéo

basica, uma passagem crucial na formacao do individuo — para a escolha de uma profis-
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sdo, para a progressao nos estudos, para o exercicio da cidadania, conforme diz a lei —,
por iSso a presenca ou auséncia da Sociologia € desde ja indicio de escolhas, sobretudo

no campo politico.

Relacdo da Sociologia com as outras Ciéncias

Como parte do curriculo, a Sociologia pode ocupar um papel importante de
interlocu¢do com as outras disciplinas ou com o préprio curriculo como um todo, senao
com a proépria instituicdo escolar. Talvez excluindo a Filosofia, que também pode retomar
como objeto seu as outras disciplinas escolares, embora de um outro modo, nenhuma
outra disciplina traz essa caracteristica. Por isso, muitas vezes — e particularmente nas
DCNEM - se pensa que os “conhecimentos” da Sociologia possam ser tratados pelas
outras disciplinas de modo “interdisciplinar”. Isso pode constituir um equivoco. Em parte,
esse equivoco se deve a uma tendéncia de reduzir um conhecimento a outro, fato ja
denunciado por Durkheim tanto em relagdo a reducdo do fenémeno bioldgico ao fisico-

quimico como em relagdo a reducéo do fendmeno social ao psicolégico:

[...] existe entre a Psicologia e a Sociologia a mesma solucdo de continuidade
que entre a Biologia e as Ciéncias Fisico-Quimicas. Por conseguinte, todas as
vezes que um fenébmeno social esta explicado diretamente por um fenémeno
psiquico, pode-se estar certo de que a explicacdo é falsa (Durkheim,1975).

Outra razdo se deve a idéia seguinte: pelo fato de tanto a Histéria quanto a
Geografia, como ciéncias ou disciplinas escolares, terem sofrido influéncias decisivas das
Ciéncias Sociais desde os fins do século XIX, influéncias que mudaram definitivamente
seus padrbes de pesquisa e compreensdo dos fendmenos historicos e geogréficos, entdo
as Ciéncias Sociais ja estariam sendo “contempladas” pelos produtos daquelas ciéncias,
particularmente pelas disciplinas escolares. Ndo é o que ocorre na verdade: quando uma
narrativa historiografica ou a descricdo geografica traz os fatos sociais para o contexto
dos “seus” temas, ndo percorre todas as consequéncias nem apresenta todos o0s
pressupostos das teorias das Ciéncias Sociais. Muitas vezes é quase uma transcri¢cao
indevida dessas teorias, mas que nunca ocorre com a paciéncia e a especificidade
proprias das Ciéncias Sociais, uma vez que 0 que estd em causa €& preservar a
linguagem, a metodologia e o objeto peculiar dessas ciéncias (Historia e Geografia). O

fendmeno social ocorre, por certo, num tempo e num espago, mas nao se reduz a essas
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dimensdes, pois suas caracteristicas sao definidas por leis proprias, especificas das
relacées sociais.

Ha aqui, como diria Durkheim, algo a mais — e sua explicacdo, sua significacdo e
seu sentido vao depender das teorias das Ciéncias Sociais, variando de autor para autor,
tal como acontece no campo das Ciéncias Humanas. No entanto, a fronteira entre as
Ciéncias Sociais e a Histéria e a Geografia ndo deve constituir impedimento para um
dialogo entre elas ou para uma atuacdo em conjunto. Ao se tomar um fenbmeno como
objeto de pesquisa ou de ensino, podem-se reconhecer tanto os limites como as
possibilidades que cada ciéncia tem para tentar compreendé-lo ou falar dele. Certamente
esses objetos ndo sdo exclusivos de uma determinada ciéncia, mas deve-se atentar para
as diferencas de tratamento, da propria linguagem com que cada ciéncia fala dele, das
metodologias, dos aspectos ressaltados, e perceber até que ponto uma ciéncia aprofunda
tal objeto, ou ainda tem um conhecimento precario acerca dele. Esses procedimentos —
gue muitos chamam de interdisciplinaridade, outros de multidisciplinaridade e outros ainda
de transdisciplinaridade, porque ainda ndo se conseguiu unificar ou homogeneizar a
linguagem pedagdgica — sdo tanto mais proficuos quanto menos ilusfes e entusiasmos se
tiver ao exercita-los. Aqui a parcimonia ainda € a melhor conselheira.

Mas as relacBes da Sociologia ndo se restringem ao campo das ciéncias humanas
nem a esse papel de vizinhanca e complementacdo. Como dissemos, as ciéncias
humanas ou naturais podem ser objeto da Sociologia, porque ha uma Sociologia do
Conhecimento, e, por exemplo, uma possivel leitura do livro ja classico de Thomas Kuhn
A estrutura das revolugbes cientificas seria legitima nesse campo. Resumindo a questéao,
podem-se explorar as relacdes entre a comunidade cientifica e a producéo das ciéncias,
verificando-se até que ponto as regras que presidem a producdo cientifica tém a ver tanto
com 0s aspectos proprios da pesquisa em si quanto das negociagbes entre os cientistas:
protocolos, autoridade, status, hierarquias, prestigio, etc., fatores muitas vezes
considerados extra-cientificos.

No caso da escola basica, pode-se considerar a propria “construcdo do curriculo”
como um fenbmeno socioldgico: quais as caracteristicas do curriculo, a que interesses
corresponde sua configuracdo, por que essas disciplinas e ndo outras, por que em tal
proporcdo, quem define o curriculo? Muitas dessas questdes sé podem ser
compreendidas se submetidas a uma analise socioldgica.

Por outro lado, deve-se reconhecer a contribuicAo de outras ciéncias para a

construcdo dos conhecimentos das Ciéncias Sociais. Da Histéria, a compreensao de que
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os fendbmenos sociais sédo histéricos, caso contrario 0s cientistas sociais permaneceriam
numa Sociologia “estética”, restrita a um estruturalismo ou a um funcionalismo na
compreensao desses fendbmenos, e se perderia uma Sociologia “dinamica”, com que se
busca compreender justamente as mudancas nessas estruturas e superar a idéia, de
base organicista, de funcéo.

Com a Biologia, o didlogo € ao mesmo tempo tenso e instigante. Ainda restam, na
linguagem socioldgica, resquicios de uma Sociologia precursora, marcada pela linguagem
biologica; por isso tenta-se o tempo todo estabelecer a distincdo entre os fenbmenos
bioldgicos e os sociais, afastando-se analogias tao faceis quanto ilusérias. Por outro lado,
0s avancos das pesquisas biolégicas sdo sempre um desafio para as Ciéncias Sociais
porque questionam os modelos de explicacdo sociologica, exigindo revisdo e debate
constantes entre essas ciéncias, por exemplo, as relacdes nem sempre pacificas entre a
Antropologia Fisica e a Cultural, ou o embate entre concepcdes “hereditaristas” e
“ambientalistas”.

Em relacdo as Ciéncias Naturais (Fisica, Quimica e Biologia), os conhecimentos
dessas disciplinas sdo fundamentais para que se entenda a questdo ambiental ou o
processo de industrializacdo desde o inicio do século XIX, que por sua vez se relaciona
com a Historia e a Geografia. Além disso, ao discutir temas atuais como a biotecnologia e
a engenharia genética (genoma, transgénicos, farmacos, saude), informatica,
nanotecnologia, infovias/comunicacdes, etc. devem-se relaciona-los com a sociedade de
agora e com aguela que se estara constituindo nos proximos anos. Afinal, em pleno
século XXI, as transformacfes que estdo sendo anunciadas e com certeza virdo exigem
gue a Sociologia esteja presente nesse debate. Mas para participar dele é necessaria
uma interlocugdo com as ciéncias (disciplinas) naturais que desenvolvem esses saberes e
com eles afetam a sociabilidade contemporanea.

Com relacdo a Matematica, a Sociologia tem-se valido enormemente dela nas suas
pesquisas quantitativas, e, em boa medida, da Estatistica. Esse ramo da Matemética tem
tido papel decisivo em pesquisas de campo das Ciéncias Politicas, por exemplo no que se
refere ao comportamento eleitoral. De modo que um possivel tépico de um programa de
Sociologia no ensino médio é trabalhar com tabelas e graficos, sem o que parte relevante
dos conhecimentos sociolégicos e politicos fi caria ignorada. Com as Artes, ou no caso
especifico da Literatura (Brasileira e Portuguesa), a simbiose é mais acentuada. Nao ha
teoria estética, historia da arte, critica literaria que prescindam inteiramente de

fundamentos sociolégicos. O contexto social — o publico, por exemplo — € um elemento
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impossivel de se ignorar quando esta em causa o estudo da obra de arte. Por outro lado,
parte do exercicio de compreensdao da sociedade feito pelas Ciéncias Sociais sO foi
possivel com o recurso a obras de arte, em especial a Literatura, e ndo haveria exagero
em dizer que muita obra literaria € animada por uma perspectiva socioldégica, mas
infelizmente os soci6logos raramente incorporam uma perspectiva literaria quando
escrevem...

Ha uma Sociologia da Arte, do Cinema, da Literatura, do Teatro, a mostrar que
esses fendmenos sdo compreendidos rigorosamente como fendmenos sociais, tal como a
religido, a cidade (Sociologia Urbana), o campo (Sociologia Rural), etc. Seria ocioso
percorrer as possiveis relacdes entre as Ciéncias Sociais e as outras ciéncias, ou entre a
disciplina Sociologia e as outras disciplinas da escola média. Acredita-se que sem muito
esforco, mas também sem artificialismos constrangedores, seja possivel efetivar um
trabalho em equipe contando com professores de Sociologia e das demais disciplinas ao

tratar de um tema, de um fato ou de um conceito.

A escola como instituicao social

Resta ainda uma referéncia necessaria sobre a presenca da Sociologia no ensino
médio. A escola como instituicdo social pode ser objeto de estudo da Sociologia e tornar-
se um topico do programa do curso — alias, entre nés, o estudo da educacao e da escola
constituiu mesmo um capitulo da Sociologia da Educacdo, momento importante da
formacdo, da consolidacao e do prestigio da Sociologia brasileira. Pode-se também tomar
a prépria escola onde o professor trabalha como objeto de estudo e com isso ensejar
pesquisas quantitativas e qualitativas, a serem realizadas pelos alunos, guardando-se os
devidos limites quanto a instrumentos, técnicas e resultados.

E sempre bom alertar que essa relacdo da Sociologia com as outras disciplinas, com
o curriculo ou com a comunidade escolar nem sempre se faz com tranquilidade, seja
porque nem sempre a condicdo de “objeto” de estudo € confortavel, seja pelo carater
critico que a pesquisa sociologica apresenta. O simples deslocamento da disciplina
desses limites — de disciplina para ciéncia, de ensino para pesquisa — revela um carater
guestionador, muitas vezes identificado como estranho (estrangeiro, de estranhamento)
ou mesmo irénico (desnaturalizador, desestabilizador). Assim, ndo se trata de uma
experiéncia facil nem de aceitacdo geral porque certamente seus objetivos ndo estao

somente no campo do conhecimento, mas também no da intervencdo. Por isso, o
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professor de Sociologia deve avaliar bem antes de iniciar essa empreitada e estar certo
das consequiéncias e dos limites de tal experimentacdo. Apenas se anota aqui essa
possibilidade para mostrar que a presenca da Sociologia na escola ndo se limita a
garantia da diversidade curricular — como se chegou a chamar, enriquecimento

pedagogico —, sendo a uma postura politica da comunidade escolar.

1. A SOCIOLOGIA NO ENSINO MEDIO

Pelos motivos apresentados na primeira parte, fica claro que, diferentemente das
outras disciplinas escolares, a Sociologia ndo chegou a um conjunto minimo de contetdos
sobre os quais haja unanimidade, pois sequer ha consenso sobre alguns tdpicos ou
perspectivas. Se forem considerados uns 10 casos de propostas programaticas® de 10
professores, certamente se encontrardo uns dois topicos comuns, ainda assim nao
idénticos. Um talvez seja “Introducéo a Sociologia”, que consiste na definicdo da ciéncia,
seu objeto e principais temas ou conceitos; outro, recorrente, pode ser uma “Histéria da
Sociologia”, em especial que trate da triade de autores classicos — Marx, Weber e
Durkheim —, que muitas vezes percorre um curso inteiro dando a impressao de que tais
autores sdo complementares e obrigatdrios. Sabe-se que nem uma coisa nem outra. Ha
entre eles possiveis interse¢cdes quando tratam dos mesmos objetos ou se referem aos
mesmos conceitos. No entanto, pode ocorrer ai oposicdo e significacdo diversa,
mostrando que eles ndo coincidem. Por vezes, ha entre esses autores “vazios teoricos”,
isto €, fendbmenos de que suas teorias ndo dao conta, quer pela inexisténcia de tais
fenbmenos na época quer pelos limites da propria teoria. Como se sabe, as teorias
respondem aos problemas de sua época, e os autores dialogam com seu tempo.

Assim, outros autores impuseram-se e também ja podem ser considerados classicos
porque acrescentaram outros modelos explicativos ou compreensivos acerca de
fendbmenos que ou surgiram depois daqueles autores pioneiros ou que eles nao
conseguiram responder ou sequer circunscrever. Assim, dependendo do recorte que se
faz, certos autores sado obrigatérios e outros nao, inclusive aqueles tidos como
incontornaveis, sem contar que certos autores contemporaneos trazem em suas teorias
referéncias implicitas aqueles da tradicéo.

Essa aparente desvantagem da Sociologia em relacéo a outras disciplinas escolares

— nao ter um corpus consensualmente definido e consagrado — pode se revelar uma

> Expresséo usada aqui pela sua objetividade e ndo necessariamente pela sua validade.
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vantagem, no entanto. E certo que pode trazer um questionamento da parte de outros
professores e mesmo alunos, ferindo sua legitimidade ja tdo precaria diante do curriculo,
mas também é certo que, pelas méos das recentes e predominantes concepc¢des
pedagdgicas — 0s construtivismos, por exemplo —, ha um questionamento e uma revisao
da organizacdo curricular de todas as outras disciplinas. Questiona-se, por exemplo, a
idéia de pré-requisito, isto €, que um toépico dependa de outros anteriores para ser
desenvolvido, negando-se, portanto, a idéia de seqliéncia estabelecida entre os tépicos.
Nesse sentido, a Sociologia fica a vontade. Por um lado, a ndo existéncia de conteudos
consagrados favoreceria uma liberdade do professor que ndo é permitida em outras
disciplinas, mas também importa numa certa arbitrariedade ou angustia das escolhas...
Bem se entende que essa situagdo também é resultado tanto da intermiténcia da
presenca da Sociologia no ensino médio quanto da ndo constituicdo ainda de uma
comunidade de professores da disciplina, comunidade que possa realizar encontros,
debates e a construcdo de, sendo unanimidades — que também ndo seriam interessantes
—, @0 Menos consensos ou convergéncias a respeito de conteddos e metodologias de

ensino.

1.1 Pressupostos metodolégicos

Apesar desse contexto, pode-se verificar que pelo menos trés tipos de recortes séo
reiterados nas propostas construidas para o ensino de Sociologia no nivel médio e
encontraveis nos parametros curriculares oficiais, nos livros didaticos e mesmo nas
escolas. Sao eles: conceitos, temas e teorias. A tendéncia é os professores, 0s livros e as
propostas apresentarem esses recortes separadamente quando ndo optam por trabalhar
somente com um deles. O que se propde aqui para a reflexdo dos professores é que
esses recortes podem ser tomados como mutuamente referentes, isto é, rigorosamente
seria impossivel trabalhar com um recorte sem se referir aos outros. O que é possivel
fazer € tomar um deles como “centro” e os outros como referenciais (Silva, 1986). Ao se
tomar um conceito — recorte conceitual —, este tanto faz parte da aplicacdo de um tema
guanto tem uma significacdo especifica de acordo com uma teoria, do contrario os
conceitos sociolégicos seriam apenas um glossario sem sentido, pelo menos para alunos
do ensino médio. Um tema ndo pode ser tratado sem 0 recurso a conceitos e a teorias

sociologicas senéo se banaliza, vira senso comum, conversa de botequim.
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Do mesmo modo, as teorias sdo compostas por conceitos e ganham concretude
guando aplicadas a um tema ou objeto da Sociologia, mas a teoria a seco sé produz, para
esses alunos, desinteresse. Entende-se também que esses recortes se referem as trés
dimensbes necessarias a que deve atender o ensino de Sociologia: uma explicativa ou
compreensiva — teorias; uma lingdistica ou discursiva — conceitos; e uma empirica ou
concreta — temas.

A seguir apresentam-se reflexdes sobre os recortes propostos a partir de alguns
casos concretos. E importante que se diga que sdo apenas exemplos para discusséo e
nao constituem em si uma “proposta programatica”. Visam apenas a levar os professores
a elaborarem suas proprias propostas, com esses ou outros temas, conceitos e teorias,
recolhendo de suas experiéncias ou de sua imaginacado outros exemplos passiveis de

desenvolvimento em sala de aula.

a) Conceitos

Os conceitos sdo elementos do discurso cientifico que se referem a realidade
concreta. O discurso sociolégico merece um tratamento especial em sala de aula. Por
isso, em parte, o trabalho do professor de Sociologia consiste numa traducdo, ou 0 que no
campo das Ciéncias Naturais muitos chamam de alfabetizag&o cientifica. Trabalhar com
conceitos requer inicialmente que se conheca cada um deles em suas conexdes com as
teorias, mas que se cuide de articula-los com casos concretos (temas). Isso se torna
fundamental para que, ao se optar por esse recorte — conceitos —, ndo se conduza o
trabalho em sala de aula como se fosse a producdo de um glossério técnico,
transformando os alunos em “dicionarios de Sociologia ambulantes”, permanecendo na
recitacdo do que significa tal e qual conceito, sem nenhuma relacdo com o contexto que
dé sentido aos conceitos.

Os conceitos possuem histéria, e € necessario gue isso seja levado em conta ao se
trabalhar com eles. E preciso contextualizar o conceito para que sua histéria e seu sentido
préprio possam ser entendidos pelos alunos ndo como uma palavra magica que explica
tudo, mas como um elemento do conhecimento racional que permite melhor explicar ou
compreender a realidade social. Por exemplo, pode se pensar em um conceito bastante
conhecido: burguesia. Na Idade Média, o burgués era considerado apenas o habitante do
burgo, sujeito livre das amarras dos senhores feudais. Posteriormente, a burguesia foi

considerada como o grupo de comerciantes das cidades. No contexto da Revolugéo
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Francesa, ficou conhecida como classe revolucionaria por alguns autores e também como
classe média (que se situava entre a aristocracia e a plebe). Apbés desbancar a
aristocracia do poder, passou a ser a classe dominante, e assim continua até hoje, sendo
a classe que detém o poder na nossa sociedade. Se ndo se levar isso em conta, pode-se
utiliza-lo de forma inadequada, ao ler livros de diferentes épocas utilizando-o sempre com
0 mesmo entendimento. Assim, o termo burgués, que atualmente também € uma giria da
linguagem dos jovens, ainda que em sentido pejorativo, pode se tornar o0 conceito
motivador para andlise sociolégica de temas que remetam a sociedade de classes, ao
surgimento do capitalismo, a desigualdade social, a postura revolucionaria de uma classe
social, etc.

As vantagens de se trabalhar com conceitos é que j4 no ensino médio o aluno vai
desenvolver uma capacidade de abstracdo muito necesséria para o desenvolvimento de
sua analise da sociedade, e para elevar o conhecimento a um patamar além do senso
comum ou das aparéncias. Um conceito é um elemento do discurso cientifico que
consegue sintetizar as acdes sociais para poder explica-las como uma totalidade. Além
disso, a importancia de se trabalhar com conceitos é que se pode desenvolver nos alunos
o dominio de uma linguagem especifica, a linguagem cientifica, no caso a socioldgica, no
tratamento das questdes sociais.

Uma possivel desvantagem pode ser exemplificada pela utilizacdo de um outro
conceito, o de ideologia. Formulado por Destutt de Tracy, esse conceito significava “a
ciéncia ou estudo da génese das idéias”. Napoledo classificava seus criticos como
idedlogos, metafisicos, e desenvolveu a compreensédo de ideologia como “idéia falsa” ou
“lusdo”, que Karl Marx também utilizou, posteriormente. Emile Durkheim considerava
ideologia o contrario do conhecimento cientifico, ou seja, as pré-nocbes, as nocdes
vulgares, as idéias pré-cientificas. Assim, ao se analisar como varios autores utilizam o
conceito de ideologia, percebe-se que existem varios entendimentos do seu significado.
Podem-se resumi-los em pelo menos trés sentidos:

1) como sistema de idéias, valores, projetos e crengcas de um grupo ou de uma classe
social;

2) como processo geral de producédo de significados e idéias;

3) como falsa consciéncia ou sistema de crencas ilusérias pertencentes a uma classe,
mas impostas a toda a sociedade.

Essa diferenga no entendimento de um determinado conceito pode confundir os
alunos. Portanto, para que isso nao ocorra, ele deve ser muito bem explicado. Mas o que
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pode ser problematico também pode vir a ser uma vantagem, pois ao entender que um
conceito admite varios sentidos, conforme o autor e a época, o0 aluno pouco a pouco vai
se acostumando com esse fato, aprendendo assim o porqué da diversidade de
explicacdes existentes no universo da Sociologia, compreendendo que isso é um dos
elementos de diferenciacdo entre as Ciéncias Humanas e as Ciéncias Naturais. O que
talvez possa limitar o sucesso dessa opc¢ao — trabalhar com conceitos — € a repeticao por
parte do professor no ensino médio, na forma e no conteudo, das discussfes conceituais
que ele tinha na universidade. Se isso acontecer, ele tera sérios problemas na conducao
de suas aulas, pois, se ficar num nivel muito abstrato, dificilmente vai conseguir trazer
para a realidade a discussdo com os alunos.

Outros conceitos que podem ser incluidos em um programa: individuo, sociedade,
trabalho, producéo, classe social, poder, dominacéo, ideologia, cultura, mudanca social,

etc.

b) Temas

Pode-se trabalhar com muitos temas, e, dependendo do interesse do professor, dos
alunos e também da prépria escola, adequar essa escolha a propria realidade. Assim, por
exemplo, é possivel considerar como atuais dois importantes temas que, sob certo
aspecto, sao antigos: violéncia e globalizagéo.

O tema violéncia pode ser abordado levando em conta onde ela acontece e a forma
como costuma se manifestar. Isso leva a situacfes concretas e importa no uso de
conceitos, bem como de teorias, para explicar tais situacdes e manifestacoes.

Assim, pode-se encontrar a violéncia nas relacdes pessoais ou nas relacdes entre o
individuo e as instituicbes, como ela aparece na escola e por que alguns a chamam de
violéncia simbdlica. Ha o uso legitimo da violéncia pelo Estado e seu uso abusivo pelo
mesmo Estado, em momentos de crise institucional, represséo politica, censura, etc. Ha
violéncia nos meios de comunicagdo, NOS movimentos sociais, Nos processos de
transformacdo das diferentes sociedades, patrocinada por governos a direita ou a
esquerda.

Como se pode perceber, a “questdo da violéncia” ndo estd apenas ligada a
criminalidade, e fazer uma analise enfocando somente essa dimensao significaria
permanecer nas aparéncias da questao, no que € mais visivel, ou, no limite, dando-lhe um

enfoque ideoldgico ou preconceituoso. A Sociologia preocupa-se com a analise de todas
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as formas de violéncia para poder dar uma visdo ampla do fenémeno e explicar como ele
acontece na nossa sociedade.

A globalizacdo também é outro tema muito recorrente. Pelas consequiéncias que
vem provocando, ela pode estar presente nas discussbes do processo educacional
(socializacdo, mundializacéo da educacéo), dos movimentos sociais, da cultura em geral
e da induastria cultural, das relacdes de trabalho, das questdes ambientais, da estruturacéo
do Estado nacional etc., além, é Obvio, dos processos econémicos — seu aspecto mais
visivel. E um tema extremamente vasto e com uma bibliografia ampla, o que requer um
conhecimento sempre atual sobre o assunto. Trabalhar a historia da globalizacdo, como
ela se desenvolve, quais as teorias que abordam esse fendmeno, como
contemporaneamente se trata essa tematica, é algo necessario para depois analisar as
questdes especificas relativas a sua presenca no cotidiano das pessoas.

Quando se propde o recorte de temas para o ensino da Sociologia, ndo se faz isso
pensando analisar os chamados “problemas sociais emergentes” de forma ligeira e
imediatista. Muitas vezes, sem se preocupar muito com o0 que vai ser analisado, o
professor propde: “Hoje vamos discutir um assunto muito importante: a sexualidade”, e a
partir dai vai perguntando aos alunos o que eles acham disso ou daquilo. Assim, o0 que se
tem no final € uma colecdo de obviedades ou manifestacdes do senso comum. Ora, a
Sociologia posiciona-se contra esse tipo de abordagem, e 0 recurso aos temas visa a
articular conceitos, teorias e realidade social partindo-se de casos concretos, por iSso
recortes da realidade em que se vive. Nao se pode trata-los como se fossem “coelhos
tirados de uma cartola”, numa apresentacdo de magica. Assim, temas escolhidos pelo
professor e pelos alunos, como menor abandonado, gravidez na adolescéncia, violéncia e
criminalidade, desemprego, etc. sao importantes no cotidiano e ndo podem ser tratados
de modo desconectado da realidade em que se inserem, mas também ndo devem ser
apresentados sem uma articulacdo com os conceitos e as teorias que podem explica-los.
A idéia de recorte aqui ndo significa “colcha de retalhos” nem fragmentos, mas uma
perspectiva de abordagem: h& costura e composicdo, viabilizadas pela intervencao do
professor com o auxilio das teorias e dos conceitos.

A vantagem de se iniciar o trabalho de ensino com temas é evitar que o0s alunos
sintam a disciplina como algo estranho, sem entender por que tém mais uma disciplina no
curriculo e para que ela serve. Discutir temas sempre que possivel do interesse imediato

deles permite ao professor desencadear um processo que vai desenvolver uma
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abordagem sociologica mais soélida de questdes significativas sem que isso represente um
trabalho muito complexo, abstrato e, por vezes, arido.

A desvantagem de se trabalhar com temas é a necessidade de o professor ter uma
capacidade analitica muito grande e um amplo conhecimento da realidade da sociedade
em que vive, pois do contrario serd apenas uma saida para tornar as aulas mais
interessantes, ou, como se disse acima, apenas uma relacdo de temas sem conexao
entre si, com a historia e as teorias que possam explica-los — uma banalizacdo e uma
perda de tempo. N&o se pode reduzir essa abordagem a coletar informacdes em jornais
e revistas sobre esta ou aquela tematica, pois € necessario fundamentar o debate em
bases teoricas e construir um discurso sobre 0s temas com bases conceituais rigorosas.

Outros temas que podem ser incluidos em um programa: questdo racial,
etnocentrismo, preconceito, violéncia, sexualidade, género, meio ambiente, cidadania,
direitos humanos, religido e religiosidade, movimentos sociais, meios de comunicagao de

massa, etc.

c) Teorias

E muito comum encontrarem-se programas de Secretarias Estaduais de Educac&o
ou de escolas isoladas que contenham contetdos de teorias classicas: analise dialética
(Marx), andlise funcionalista (Durkheim) e anélise compreensiva (Weber). Trabalhar com
as teorias classicas ou contemporaneas impde a necessidade de se compreender cada
uma delas no contexto de seu aparecimento e posterior desenvolvimento — apropriacdo e
critica.

E possivel entender as teorias socioldgicas como “modelos explicativos”. Como tal,
uma teoria “reconstréi” a realidade, tentando dar conta dos fatores que a produziram e
dos seus possiveis desdobramentos. Nao escaparia aqui uma abordagem socioldgica da
propria constituicdo da Sociologia como ciéncia e como resposta, a partir de um certo
momento, para as questdes humanas, no caso pela necessidade de explicar a existéncia
e as formas de organizacdo da sociedade.

Ao se tomarem, por exemplo, as trés vertentes, sempre referidas como classicas,
gue permeiam todo o pensamento socioldgico, € necessario conhecer o momento
histérico em que cada autor viveu e as razfes que 0s levaram a construir suas teorias e
0S conceitos que caracterizam cada uma delas. Para compreender o pensamento de Karl

Marx, é necessario conhecer o0 momento em que ele viveu, na Alemanha e em outros
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paises europeus, suas influéncias intelectuais, principalmente da filosofia de Hegel e seus
criticos, sua leitura de economia politica inglesa em Adam Smith e David Ricardo, e 0s
estudos do pensamento dos socialistas anteriores, Saint-Simon, Charles Fourier e Robert
Owen. Mas s6 isso ficaria muito vago se ndo conhecer sua participacdo nos debates
sociais de seu tempo e, principalmente, nos movimentos dos trabalhadores da Europa, o
gue o fez levar uma vida precaria e muito penosa.

A Alemanha em que viveu Max Weber ja era outra, diferente daquela de Marx,
principalmente apos a Guerra Franco-Prussiana, que elevou Bismarck ao poder e permitiu
a unificacdo alema, com seus desdobramentos posteriores, inclusive a Primeira Guerra
Mundial. As influéncias intelectuais também eram outras. Weber partiu da filosofia de
Kant, do pensamento de W. Dilthey, o que Ihe permitiu discutir a diferenciagéo entre as
Ciéncias Naturais e as Culturais, e distanciar-se, assim, do positivismo.

Para se entender Emile Durkheim, é infrutifero analisar-lhe a obra sem conhecer a
situacdo da Franca apdés a Guerra Franco-Prussiana e 0s movimentos sociais de seu
tempo, 0 que exigiu dos pensadores franceses uma reavaliagdo de toda a sociedade
francesa e do sistema educacional para romper com uma Vvisdo monarquica e clerical,
“restauradora”, que mal absorvera as conquistas da Revolucdo Francesa. Assim, 0
pensamento dele esta vivamente preocupado com uma visdo de sociedade republicana e
laica (anticlerical). As influéncias de Saint-Simon e de Auguste Comte sdo fundamentais
se para entender sua preocupacdo em dar um estatuto cientifico para a Sociologia,
embora o autor marque diferencas sensiveis em relacdo a esses precursores.

No caso de Max Weber e de Emile Durkheim, é necessario destacar que suas
teorias dialogaram parcialmente com o pensamento de Marx, e isso explica parte de seus
argumentos. O contexto histérico em que viveram esses autores, as influéncias
intelectuais e a participacdo deles nos debates e embates tedricos e politicos de seu
tempo definiram como cada um construiu seu arcabouco tedrico e seus conceitos a partir
de bases epistemoldgicas diferentes. Para Marx, a dialética como método, a historicidade
das relagbes sociais como fundamento e os conceitos de modo de producéo, divisao
social do trabalho, classe e luta de classes, revolugéo, ideologia, alienacdo, mais-valia,
capital, dentre outros, levaram-no a desenvolver a critica mais aguda ao sistema
capitalista desde entdo. As idéias de contradicdo e conflito nas relacbes sociais
permearam todo o seu pensamento, e sem elas ndo se pode compreender sua teoria.

Emile Durkheim, tendo como referéncia o positivismo, desenvolveu uma visdo

funcionalista da sociedade, e para isso partiu do pressuposto de que a sociedade em que
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vivia passava por uma crise que era, antes de tudo, moral, dado o processo de
desestruturacdo dos valores até entdo estabelecidos. Desenvolveu sua teoria a partir dos
conceitos de fato social, consciéncia coletiva, coercao e divisdo do trabalho social, que
remetiam aos de solidariedade mecéanica e organica, anomia, normalidade e patologia,
religido, moral (laica) e instituicdo, coeséo e integracdo, que identificam seu pensamento.

Max Weber, partindo de outra matriz tedrica, tinha no método compreensivo seu
ponto de partida, e utilizou a construcao de tipos ideais como método heuristico para
apreender o fundamental na sociedade. Para ele, era necessario, além de explicar,
compreender — reconstruir — a conexdo de sentido da acdo dos individuos, o
desenvolvimento e os efeitos de suas condutas nas relagdes sociais. Para tanto, utilizou
0s conceitos de agédo social, dominagao, classes, castas, estamentos e partidos para
compreender as acdes e a divisdo do poder nas diferentes sociedades. Outro aspecto
fundamental em sua teoria € a percep¢cao de um processo de racionalizacdo crescente da
vida contemporanea — a que chamou de desencantamento — e do modo como até a
esfera religiosa sofreu suas influéncias e acabou reforcando esse processo. Para tanto,
seu maior esforco foi analisar as diferentes éticas religiosas desde a Antiguidade até o
Protestantismo.

Caso se analise uma teoria contemporanea como a desenvolvida por Pierre
Bourdieu, é necessario que se conheca a trajetoria de vida desse autor, bem como sua
inser¢cdo no espacgo académico francés. Além disso, é importante saber como retirou da
obra de cada um dos autores acima referidos algo para desenvolver sua teoria e sua
pratica socioldgica: de Durkheim, tirou a possibilidade de um conhecimento cientifico do
mundo social; de Marx, extraiu a idéia de que a sociedade é constituida de classes sociais
em luta para a perpetuacdo da ordem ou para seu questionamento; de Weber, levou em
conta a idéia de que as representacdes sociais que os individuos elaboram séo
fundamentais para dar sentido a realidade.

Assim, ao retomar e ao elaborar os conceitos de habitus e de campo, contribuiu
muito para entender a sociedade além das dicotomias individuo - sociedade, aspectos
objetivos e subjetivos das relacdes individuais e sociais. Optando por tomar esse recorte
como centro de uma proposta programatica, o professor pode partir da apresentacéo da
teoria do autor, reconstruindo-a numa linguagem acessivel mas rigorosa, tendo como
referéncias principais alguns temas e conceitos que podem ser destacados e discutidos
com os alunos para garantir a compreensao do papel de uma teoria cientifica, sua

linguagem, seus objetos e métodos de pesquisa, e suas relacdes com a realidade. Nao
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parece razoavel e exequivel, ou mesmo interessante, percorrer todos os pressupostos de
uma teoria, nem todos 0s conceitos que ela encerra ou seus desdobramentos.

Aqui cabe sempre uma selegéo, pode-se dizer que a “reconstru¢édo” de uma teoria
cientifica, nas ciéncias humanas ou naturais, que deve atender aos fins didaticos
especificos do nivel de ensino em que se insere (Chervel, 1990). Aqui, COmMO nos outros
recortes propostos — temas ou conceitos —, para a economia do processo, teoria, temas e
conceitos devem estar articulados previamente no discurso do professor, de modo que fi
que claro que ha uma necessidade de integracdo entre a teoria e 0s temas abordados,
nao aparecendo esses como exemplos arbitrarios. Do mesmo modo, ha uma coeréncia
entre a teoria e 0 uso de determinados conceitos, o que garante que o discurso de uma
teoria sociolégica tenha sentido e possa ser reconhecido como valido quando se refere ao
mundo empirico.

A vantagem desse recorte esta em que o aluno pode conhecer a histéria do
pensamento sociologico e assim ter uma visao geral dessa ciéncia e das possibilidades
de compreender e explicar os fendmenos sociais. A diversidade de enfoques tedricos
permite-lhe entender que um fenémeno social ndo tem apenas uma explicacdo, podendo
ter véarias, na medida em que existem diversas abordagens tedricas de um mesmo
fenbmeno. Essa talvez seja uma das grandes diferencas entre as Ciéncias Humanas
(dentre as quais esta a Sociologia) e as Ciéncias Naturais: enquanto aquelas se
desenvolvem por diversificagdo de perspectivas, estas se desenvolvem por superacao de
teorias.

A principal desvantagem é também aquela ja apontada anteriormente, ou seja, uma
reproducdo do que e como se aprendeu teoria sociolégica na universidade. N&o se pode
utilizar a mesma didatica na escola média. Trabalhar com teorias, nesse nivel de ensino,
envolve sempre apresentar uma sintese das teorias e a contextualizacdo histérica da sua
formulacdo, enquanto no nivel superior isso € desenvolvido mais demoradamente,
podendo-se analisar diretamente os textos dos autores e reconstruir, a partir desses,
aquela contextualizacao.

As teorias podem ser abordadas segundo denomina¢des convencionais, embora
nem sempre essas nomeacdes sejam muito esclarecedoras ou facam justica aos seus
“membros integrantes”: teoria funcionalista, teoria marxista, teoria compreensiva, teoria
fenomenoldgica, teoria estruturalista, teoria dialética, etc. Colocadas essas questdes,
pensa-se que o ideal é que esses trés recortes possam ser trabalhados juntos e com a

mesma énfase. Entretanto, isso é muito dificil.



28

Normalmente se coloca a énfase em um ou outro recorte — tomado como centro —, e,
a partir dele, os outros recortes assumem o formato de auxiliares — tomados como
referenciais —, no processo de explicacdo de uma realidade ou de um determinado
fenbmeno social. Seja qual for o ponto de partida inicial — conceitos, temas ou teorias —, €
necessario que o professor tenha conhecimentos conceituais e teéricos solidos, além de

saber com muita proficiéncia os temas que pretende abordar.

1.2. A pesquisa socioldgica no ensino médio

Complementando os trés recortes, € necessario acrescentar mais um elemento a
esSe processo: a pesquisa.

A pesquisa deve estar presente nos trés recortes, ou seja, ela pode ser um
componente muito importante na relacdo dos alunos com o meio em que vivem € com a
ciéncia que estdo aprendendo. Assim, partindo de conceitos, de temas ou de teorias, a
pesquisa pode ser um instrumento importante para o desenvolvimento da compreenséao e
para explicacdo dos fenbmenos sociais.

A pesquisa pode ser feita depois das apresentacfes teoricas, conceituais ou
teméticas, como um elemento de verificacdo ou de aplicacdo (ou ndo) do que foi visto
anteriormente. Mas pode ser utilizada como elemento anterior as explicacdes por meio
dos trés recortes. Podem-se encaminhar os alunos para que realizem uma pesquisa antes
de discutirem qualquer teoria, conceito ou tema, e, a partir do que encontrarem,
problematizar os resultados no contexto de cada um dos recortes.

Aqui também deve haver certo cuidado. Ha4 uma pratica comum de mandar os
alunos pesquisarem qualquer coisa e de qualquer modo, ou seja, se 0 tema em diScussao
€ o0 desemprego, por exemplo, diz-se para os alunos procurarem desempregados e
perguntarem a eles por que estdo desempregados, o que acham disso e quem é o
culpado por essa situacdo. Ora, 0 resultado dessa “pesquisa” sera normalmente um
conjunto de idéias soltas, de senso comum, explicacdes individualistas e, ademais, sem
nenhuma perspectiva social para se entender seu resultado.

Antes de usar esse expediente, € necessario que o professor explique o que é uma
pesquisa socioldgica, os padrées minimos de procedimentos que devem ser utilizados, o0s
cuidados que devem ser tomados, enfim, passos e procedimentos objetivos para que o

resultado dela possa ser de alguma valia no entendimento do fendmeno a ser observado.
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Assim, é necessario fazer ao menos um esboco de projeto de pesquisa exploratoria,
ou seja, ndo se pretende aqui desenvolver uma pesquisa para que no final se tenha uma
monografia, mas apenas alertar o aluno para a necessidade, antes de tudo, de ele se
conscientizar daquilo que quer pesquisar. E isso serve também para as pesquisas
bibliograficas: ndo adianta dizer para os alunos: vao até a biblioteca e pesquisem sobre o
desemprego; ou entdo: para a semana que vem, quero que vocés me tragam tudo o que
acharem nas revistas e nos jornais sobre desemprego.

Para se fazer uma pesquisa em materiais impressos, € necessario antes saber
pesquisar em livros, revistas e jornais. O professor deve explicar, por exemplo, a
diferenca entre livros de referéncia, de literatura, manuais e livros especificos sobre o
tema; como ensinar a pesquisar num jornal e mostrar a diferenca entre um editorial, uma
reportagem, um artigo ou uma entrevista. Ou seja, uma pesquisa em materiais impressos
requer um minimo de orientacdo e conhecimento sobre a natureza dessas fontes. Cabe
também uma orientacdo sobre o modo de escrever a notacdo bibliografica dentro das
normas padréo.

Para uma pesquisa de campo, isto é, na qual os alunos vao levantar dados
diretamente com a populacéo-alvo, é preciso que eles tomem outros cuidados, tais como
preparar a pesquisa com antecipacédo, o que engloba discutir o tema, definir o objeto, os
instrumentos; fazer um roteiro; aplicar um pré-teste nos instrumentos; enfim, todas as
precaucdes para que a pesquisa ndo seja viciada. Assim, ao utilizar a histéria de vida, o
guestionario, a entrevista, € necessario que o aluno conheca cada uma dessas técnicas,
seus limites e possibilidades, para saber o que estd fazendo e como fazer, o que vai
encontrar em cada uma delas e por que elas sdo, muitas vezes, usadas
complementarmente. Com isso, desde o ensino médio, o professor deve ensinar que
fazer pesquisa requer uma série de procedimentos prévios, e isso constitui, certamente,

um topico do programa da disciplina.

1.2.1 Praticas de ensino e recursos didaticos

Aula expositiva — Sempre que se pensa em aula, imediatamente se pensa em aula
expositiva. Na realidade, essa € a forma mais conhecida e praticada, o que recentemente
tem produzido criticas, sobretudo por parte dos que defendem um “ensino ativo” e quase
negam a necessidade da aula expositiva, centralizando a aula no aluno, uma vez que

concebem o aprendizado como construcdo do sujeito — o aluno. Pois bem, a aula
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expositiva tem seu lugar ainda, ndo naquela imagem da aula discursiva como magister
dixit, “o mestre disse”, da escolastica. Ndo ha mais a prelecdo do mestre, ininterrupta, que
ao fim recebe os comentarios, as duvidas, as questdes. Mesmo a aula expositiva é um
dialogo. Alias, todo o trabalho — e a esperanca — do professor é transforma-la num
dialogo, ndo pretendendo que seja o esclarecimento absoluto do tema do dia, mas o
levantamento de alguns pontos e a apresentacdo de algumas questdes que incentivem os
alunos a perguntar. Pode ser também um discurso aberto, alias conscientemente aberto,
para provocar a necessidade de questodes.

A aula ndo se reduz a exposicdo por parte do professor. HA uma variedade
fenoménica de que as pessoas pouco se dao conta, mas que € praticada por boa parte
dos professores. Apenas a titulo de lembrancga, seguem-se algumas citagdes: seminario,
estudo dirigido de texto, apresentacao de videos, dramatizacado, oficina, debate, leitura de
textos, visita a museus, bibliotecas, centros culturais, parques, estudos do meio, leitura de
jornais e discussdo das noticias, assembléia de classe, série e escola, conselho de
escola, etc. Tudo isso é praticado, mas ou ha uma estreiteza conceitual ou uma
rotinizacdo das praticas, de tal modo que sé se reconhece ou se pratica como aula, a
expositiva.

Seminarios — E certo que algumas dessas variacdes dependem de algum cuidado
porque sendo também acabam sendo deturpadas no seu uso e tém resultado muito
aquém do esperado. E o caso dos semindrios, que muitas vezes sdo entendidos como
uma forma de o professor descansar, pois eles sédo realizados de modo que o mestre
define varios temas sobre um determinado assunto, divide a turma em tantos grupos
guantos forem os temas e depois diz: agora vocés procurem tudo o que existe sobre este
tema e apresentem segundo o calendério predeterminado. Assim, nos dias definidos, os
grupos de alunos trazem o que encontraram e “apresentam” o que “pesquisaram” para o
conjunto da sala. E preciso dizer que um seminéario é algo completamente diferente e
requer um trabalho muito grande do professor. Ele deve organizar os grupos, distribuir os
temas, mas orientar cada um deles a respeito de uma bibliografia minima, analisar o
material encontrado pelos grupos, estar presente, intervir durante a apresentacdo e
“fechar” o seminario. Dessa forma, o professor auxiliard os alunos na producdo e na
apresentacdo do seminario, complementando o que possivelmente tiver sido deixado de
lado. Possibilitara aos alunos a oportunidade de pesquisarem e de exporem um
determinado tema, desenvolvendo uma autonomia no processo e na exposicao dos

resultados da pesquisa.
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Excursdes, visita a museus, parques ecoldgicos - E possivel afirmar que essas
praticas sdo as mais marcantes para a vida do estudante. Guardam em si a expectativa
de se desviar completamente da rotina da sala de aula e de se realizar uma experiéncia
de aprendizado que jamais serd esquecida. A escola que puder propiciar a seus alunos
esse tipo de experiéncia deve fazé-lo. Mas quando o custo da excursao € impraticavel,
uma simples caminhada ao redor do quarteirdo ou pelas ruas do bairro da escola, se
forem levados em conta aqueles procedimentos criticos de estranhamento e
desnaturalizacdo, pode guardar riquezas visuais interessantissimas e capazes de
propiciar discussdes voltadas para a questdo dos direitos e dos deveres do cidadao, a
preservacao ambiental, as politicas publicas, a cultura, enfim, um leque de possibilidades
voltadas aos objetivos da Sociologia no ensino médio.

Leitura e analise de textos — Os textos sociologicos (académicos ou didaticos), de
autores ou de comentadores, devem servir de suporte para o desenvolvimento de um
tema, ou para a exposicao e analise de teorias, ou, ainda, para a explicacao de conceitos.
Eles nao “falam” por si s6s, dependem de ser contextualizados e analisados no conjunto
da obra do autor, precisando da mediacdo do professor. Ou seja, 0s alunos precisam
saber quem escreveu, quando e em vista do que foi escrito o texto, a fim de que este nao
seja tomado como verdade nem tenha a fungcdo magica de dizer tudo sobre um assunto.
A leitura e a interpretagao do texto devem ser encaminhadas pelo professor, despertando
no aluno o hébito da leitura, a percepcdo da historicidade e a vontade de dizer algo
também sobre o autor e o tema abordado, sentindo-se convidado a participar de uma
“comunidade”.

Cinema, video ou DVD, e TV - Entende-se aqui 0 ensino visual em dois niveis, que
nao podem ser separados sob pena de se perderem os frutos quando tratados
parcialmente. Por um lado, quando se passa um video ou DVD (filme de ficcdo ou
documentario), tem-se a ilustracdo, o exemplo para a acdo, o entretenimento e até o
poder catartico que pode provocar a visdo de um fato reconstruido pela sua
representacdo - atualizagdo. Por outro, tem-se o “estudo” dessa ilustracdo, da
ressurreicao, do entretenimento e da catarse, da representacao do fato, isto €, a analise e
a interpretacdo da mensagem e do meio.

Trazer a TV ou o cinema para a sala de aula ndo é apenas buscar um novo recurso
metodoldgico ou tecnologia de ensino adequados aos nossos dias, mais palataveis para
os alunos — e o publico —, que séo condicionados mais a ver do que a ouvir, que tém a

imagem como fonte do conhecimento de quase tudo. Trazer a TV e o0 cinema para a sala
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de aula € submeter esses recursos a procedimentos escolares — estranhamento e
desnaturalizacéao.

N&o se pode entender uma “educacgéo para a vida”, de que tantos falam, como
simples reiteracdo dos fatos da vida na escola, isto €, repeticdo dos fatos da vida e vagos
comentarios — clichés convencionados — acerca desses. Nao é porque se fala de
problemas sociais e politicos na escola — corrupcao, fome, favela, desemprego etc. — que
se esta cumprindo essa obrigacdo de trazer a vida para a escola e com isso “preparar
para a vida’. Do mesmo modo, a TV e o0 cinema na escola tém essa dupla disposicéo:
entrar e se chocar com as formas tradicionais do ensino, incorporando as imagens ao
ensino predominantemente auditivo; mas entrar na escola para sair de outro modo: sair
da escola para se chocar com as formas convencionais da assisténcia.

Assim como os diversos aspectos da vida entram na escola na forma de disciplinas
— Sociologia, Historia, Geografia, Fisica, Lingua, etc. — e sofrem ai uma releitura cientifica,
passando a constituir uma visdo de mundo, uma perspectiva diante da vida, a formacéo
do homem nao pode ocorrer como se quer — critica e cidada — se ndo concorrer para uma
perspectiva critica e cidada dos meios de comunicacado. Ver TV e filmes em sala de aula é
rever a forma de vé-los na sala de estar, de jantar ou nos quartos de casa e nas salas de
cinema dos shopping centers. Aqui, um recurso didatico favorece a discussdo de um
tema, 0s meios de comunicagao de massa, e ndo pode ser tratado separadamente.

O uso de filmes na escola tem sido realizado segundo a necessidade de inovagao
dos recursos didaticos® e o filme como objeto de andlise, e portanto como reflexdo sobre a
realidade — uma modalidade de pensamento’ — tem se reduzido a pesquisas académicas
e a critica de jornais. Assim, ndo se visa apenas a reforcar, legitimando, a incorporacao
de uma nova tecnologia de ensino — a TV, o video e o DVD, o cinema — a sala de aula.
Pretendemos levar a uma reflexdo sobre o uso do filme como recurso e observar seus
efeitos e defeitos; pois aqui, diferentemente do que se diz sobre a TV de modo geral —
que o0 meio é neutro e que tudo depende das inten¢des de quem o usa —, acredita-se que
0 proprio meio também “é uma mensagem”, porque os elementos de sua constituicdo, no

caso do filme, ja determinam a sua recepcao.

5 Cf. BITTENCOURT, C. Cinema, video e ensino de histéria. Sdo Paulo, USP (mimeo), 1993; VESENTINI,
C.A. Histdria e ensino: o tema do sistema de fabrica visto através de filmes. Anais do Seminario
Perspectivas do Ensino da Histéria , FEUSP, 1988; Licbes com cinema. Secretaria de educacéo do Estado
de S&o Paulo, FDE, 1992; ROCHA, A.P. O filme: um recurso didatico no ensino da histéria? FRANCO, M.
S. A natureza pedagdgica das linguagens audiovisuais; PICCHIARINI, R.A. A constante abstragcéo na
produco cinematogréafica.

7 *Os grandes autores de cinema nos parecem confrontaveis ndo apenas com pintores, arquitetos, musicos,
mas também com pensadores. Eles pensam com imagens-movimento e com imagens-tempo, em vez< de
conceitos”. Cf. DELEUZE, G. Cinema I- a imagem movimento. Sao Paulo: Brasiliense, 1985.
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Fotografia — As imagens fotograficas estdo presentes na vida desde cedo. Hoje
muito mais com maquinas fotograficas digitais, presentes em todos os lugares. Mas as
fotografias estdo também no passado. Quantas vezes, ao se reunir com a familia ou os
amigos, surge um album de fotografias, onde estao registrados os primeiros momentos e
passos ha vida, a vida dos pais, parentes e amigos, que permitem analisar fenbmenos do
universo privado. Mas a fotografia pode ser utilizada também para analisar fenbmenos
sociais publicos, como manifesta¢des coletivas, situagdes politicas e sociais importantes,
presentes em revistas, jornais ou colecfes fotograficas de érgaos publicos, sindicatos e
associacOes, que podem esclarecer muito do que aconteceu no pais. As fotografias nao
sdo documentos neutros: sempre expressam o olhar do fotografo e o que ele quis
documentar.

Assim, funcionam como uma espécie de testemunho de alguém que se dispds a
tornar perene momentos da vida privada ou social de uma pessoa, grupo ou classe, do
ponto de vista doméstico, local, regional, nacional ou internacional. O uso da fotografia em
sala de aula requer alguns cuidados para sua andlise. A autoria e a data sdo sempre
importantes. Elas informam cenarios, personagens, roupas e acontecimentos que
permitem contextualizar a época a que se referem. Integram um sistema simbdlico e os
cédigos culturais de um determinado momento histérico. E necessario, portanto, estar
atento a esses aspectos para entender as fotografias.

Charges, cartuns e tiras - Encontrados quase diariamente nos jornais e nas
revistas, sdo dispositivos visuais graficos que veiculam e discutem aspectos da realidade
social, apresentando-a de forma critica e com muito humor. Mas as charges, 0s cartuns e
as tiras ndo sao todos iguais. Existem alguns que apenas apresentam uma situagcao
engracada ou procuram fazer rir. Outros, entretanto, podem fazer rir, mas também fazem
pensar sobre o tema ou a realidade que apresentam.

E esse tipo de humor gréafico que interessa ao professor que quer introduzir uma
determinada questdo, seja conceitual ou tematica. Ao projetar em sala de aula uma
charge ou tira de humor, € bem possivel que os alunos se sintam instigados a saber o
porqué de o professor fazer aquilo. A partir dessa situacao, ja se cria um ambiente para
colocar em pauta o que se pretendia discutir naquela aula. Ai comeca a motivacao, e a
imagem projetada serve de estimulo. Inicia-se, entdo, uma segunda parte, que é analisar
a imagem, seus elementos, por que provoca O riso, de que modo esse discurso se
aproxima e se distancia do discurso socioldgico, como a “deformacdo” sugerida pela

imagem acerca da realidade representa uma realidade em si mesma “deformada”...
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2. A GUISA DE CONCLUSAO

Visa-se com esta proposta a evitar os efeitos negativos que poderiam advir da
apresentacao de um programa ou lista de conteudos para a disciplina, quer pelo carater
oficial que pudesse assumir e entdo ser entendido como obrigatério, aceito ou rejeitado
por ser oficial, quer pela supresséo da liberdade e pelo exercicio da criatividade que os
professores devem manter e que seriam importantes para a consolidagdo da disciplina,

tendo em vista a variedade de experiéncias de ensino que pode produzir.

Por esses motivos, esta proposta apresenta-se como mais um passo hum processo
que, se espera, seja de consolidacado definitiva da presenca da disciplina no curriculo do
ensino médio, processo descrito na primeira parte desta exposi¢cao, que continua com ela
e segue com os proprios professores. Assim, o que se oferece é um ponto de partida,
antes de tudo uma avaliagdo das vantagens e desvantagens de um ou outro recorte
programatico, e sugestdes metodoldgicas de ensino, além de breve discussdo acerca de
recursos didaticos. Tudo isso deve ser entendido como uma tentativa de superar
propostas rigidas e sempre falhas, mas também propostas abertas em excesso, que se
mostram indcuas por nao conseguirem apresentar sequer uma orientagdo minima para 0s
professores, muitos em inicio de carreira e, portanto, sem experiéncia em que estribem
suas escolhas; outros que, apesar da experiéncia, querem superar a tendéncia a
rotinizagcdo ou ao modismo, duas graves doencas das praticas escolares. Recorrendo a
uma imagem, o que se pensa fazer é dar um amplo mapa da questado, como se fosse o
mapa de uma cidade, para cada um se localizar no pro cesso de ensino da Sociologia.
Agora cada um deve procurar construir 0s roteiros para sua pratica em cada escola. O
mapa da cidade permite visualizar as grandes linhas — bairros, parques, avenidas, etc. —,
mas 0s trajetos, os caminhos nos parques, 0s percursos pela cidade, cada um é que faz e
define, conforme necessidades pessoais ou coletivas, do professor, da escola, dos

alunos, da comunidade.
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